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  چکیده

ی است. گرایی اجتماعسازندههای فرهنگ یادگیری مبتنی بر نظریه ها و مؤلفههدف پژوهش حاضر شناسایی شاخص

از سال  مقاله( که 148باشند )رویکرد پژوهش حاضر کیفی و روش آن سنتزپژوهی است. جامعه پژوهش کلیه مقالاتی می

ه در کگرایی اجتماعی است شمسی تاکنون  در مورد فرهنگ یادگیری مبتنی بر نظریه سازنده 1390میلادی و  2012

عی، اشباع نظری مقاله است که این تعداد بر اساس پایش موضو 33اند. نمونه پژوهش ئه شدههای تخصصی و علمی اراپایگاه

اند. جهت تجزیه دهشهای پژوهش از تحلیل کیفی اسناد مورد مطالعه، گردآوری ها و به صورت هدفمند انتخاب شدند. دادهداده

. جهت بررسی تس استفاده شده استوی سنتزپژوهی روبربندی برمبنای الگاز تحلیل محتوا به شیوه مقولهها و تحلیل داده

 79ن ارزشیابان ( استفاده شده و ضریب توافق بی2012ها بر مبنای روش اسکات )ها از کدگذاری مجدد یافتهاعتبار یافته

 124ر و محو 36بُعد،  8گرایی اجتماعی در های فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازندهها و شاخصدرصد محاسبه گردید. مؤلفه

های ارزشیابی و وا، محیط، ویژگییادگیری، محت-مربی، رویکردهای یاددهی های فراگیران، ویژگیمقوله شامل اهداف، ویژگی

حتوای کاربردی و مهای آموزشی توجه به اهداف شناختی، عاطفی و مهارتی و با توجه به نتایج در برنامه عوامل مؤثر شدند.

 رد. گرا مورد توجه قرار گیواقع

 
 

 گرایی اجتماعی، برنامه درسیفرهنگ یادگیری، سازنده :هاکلیدواژه

 

 

 

 
 

                                           
 ریزی درسی، گروه علوم تربیتی، واحد تربت حیدریه، دانشگاه آزاد اسلامی، تربت حیدریهدانشجوی دکتری برنامه 1
 ن)نویسنده مسئول(تحقیقات آموزشی، دانشگاه پیام نور، ایرادانشیار مطالعات برنامه درسی، گروه  2

@gmail.com1387aliakbarajam  
 .گروه علوم تربیتی، واحد تربت حیدریه، دانشگاه آزاد اسلامی، تربت حیدریه، ایراندانشیار 3
 ایران حیدریه، تربت حیدریه، تربت آزاد دانشگاه تربیتی، علوم هدانشکد آموزشی، مدیریت گروه استادیار 4

mailto:aliakbarajam1387@gmail.com


 

 

 

 

 

 

 

 154                                                                  1401، تابستان 33، شماره نهمفصلنامه آموزش و توسعه منابع انسانی، سال 
 

 بیان مسئله

شود. رویکرد مدارس نسبت به عنوان یک فرهنگ شناخته میامروزه علم و نحوه کسب آن در مدارس به

نظریات . (1شود )یادگیری به عنوان فرهنگ آموزش مدرسه شناخته می –آموزش و فرآیند یاددهی 

دهند، در میان نظریات یادگیری، یادگیری بخش مهمی از مبانی یادگیری و آموزش را تشکیل می

 تابستان در ،2گلاسرزفلد که زمانی شود. ازعنوان رویکردی پیشرو در آموزش شناخته میبه 1گراییساخت

 آموزش روانشناسی المللیبین کنفرانس یازدهمین در را( رادیکال)افراطی گرایی سازنده ی، نظریه1983

 المللیبین سطح در توجه،قابل بسیار اینظریه عنوانبه گرایی سازنده کرد، ارائه مونترال، در ریاضیات

 شد. شناخته

صورت اجتماعی و انفرادی عنوان یک نظریه یادگیری به ساخت دانش توسط فراگیران بهگرایی بهساختن

 که دانش خصوص در است اینظریه»: دهدمی شرح چنین را گرایی سازنده(. گلاسرزفلد 2تأکید دارد )

 تعامل یقطر و از فرد توسط دانش دیدگاه، این اساس بر «دارد ریشه سیبرنتیک روانشناس و فلسفه، در

 چگونه اینکه خصوص در است اینظریه سازنده گرایی دیگرعبارتبه. شودمی بنا محیط و اجتماع، با وی

 مقابل ینقطه در لسفیازنظر ف گرایی سازنده. کندمی بنا تجربه از را دانش همتابی به نحوی یادگیرنده

ها رئالیست. ددارن قرار هستند، رئالیستی فلسفی زیربناهای دو دارای هر که گرایی، شناخت و رفتارگرایی

 ذهن به واقعیت این ساختار انتقال هدف آموزش و دارد حقیقی وجود ذهن از خارج واقعیت که معتقدند

 توسط دانش برساختن که است فلسفه یادگیری یک گرایی طورکلی سازنده. به(3است ) شاگرد

 که کنندمی اندیشه حمایت این از گریان سازنده. دارد اشاره اجتماعی یا صورت انفرادیبه یادگیرندگان

 وجود سازندمی یادگیرندگان جامعه یا یادگیرنده که به تجربه، شدهداده نسبت معنی از مستقل دانش

فهم  جهت در تلاش اب یادگیرندگان یوسیلهبه که دانش است فرضیه این بر مبتنی سازنده گرایی .ندارد

 (.  4 شود)می ساخته فعالانه صورتبه تجربیاتشان

 بهبود همچنین و مدتطولانی و صحیح یادگیری تولید گرا، سازنده تدریس رویکرد اصلی هدف

 باید آموزاندانش سازنده، یادگیری محیط یک در(. 5) است بالاتر سطح شناختی هایمهارت

 بلکه دهند،نمی انتقال را دانش فقط دیگر، سوی از باشند، معلمان تسهیلگر و فعال کنندگانمشارکت

 کنندمی راهنمایی معنا کشف و دانش ساختن در را آموزاندانش که هستند کنندهتسهیل جهتازاین

 و «مفاهیم» ،«هاارزش» ،«باورها» عنوانبه درس کلاس فعالیت محصولات دانش، هایحوزه(. 5)

                                           
1 Constravtivism 
2 Glaserzfeld 
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 شرکت طراحی یا تحقیق مسئله، حل کارهای در تا دهدمی اجازه افراد به که ،(1هستند) «هنجارها»

 مذاکره و گفتگو طریق از مشکلات مورد در هاایده و هامسئولیت گذاشتن اشتراک به مستلزم این. . کنند

 تعاملات و تجربیات از و است شخصی دانش"گرا  (. در رویکرد سازنده6) است فعال در محیط یادگیری

 کنند،می مبادله را خود هایایده افراد که آیدمی دست به زمانی ( و7) "شودمی ناشی فرد هر فردمنحصربه

 (.1) باشد معنادار برایشان که سازندمی را مفاهیمی و کنندمی بیان خود هایدیدگاه از را خود مشکلات

 یادگیری در غالب نظریه عنوانبه پیاژه و ویگوتسکی نظرات پایه بر گرایی سازنده دیدگاه اخیر هایدهه در

 اصول اساس بر کلاسی یادگیری هایمحیط طراحی به تربیت و تعلیم متخصصان و (8)است شدهمطرح

. دارد آموزان دانش یادگیری بر بسزایی تأثیر یادگیری نظریه (. 9)اندآورده روی گرایی سازنده هایفرض و

 بگیرند نظر در را یادگیری بر نظریه یادگیری توجهقابل تأثیرات باید معلمان که دهدمی نشان تحقیقات

 مسئولیت آموزاندانش گرایی اجتماعی، سازنده رویکرد بر مبتنی تدریس و یادگیری نظریه در(. 5)

. هستند یادگیری فرآیند فعال کنندگانمشارکت و گیرندمی عهده با همکاری یکدیگر بر را خود یادگیری

 سؤالات آموزان،دانش فعال مشارکت از گرا سازنده رویکرد بر مبتنی تدریس و یادگیری هایمحیط

 هابحث جایگزین، هایدیدگاه توسعه ها،آن تفکر مورد در توضیح موردنظر، موضوع مورد در آموزاندانش

 خود هایبرنامه تا کندمی تشویق را آموزان دانش محیطی چنین. کندمی حمایت موضوع درباره تأملات و

 روش به را موضوع تا دهدمی اجازه آموزان دانش به و دهند توسعه یادگیری با همکاری با یکدیگر برای را

 آموزش و یادگیری هایمحیط خلاصه، طوربه(. 1) بگیرند یاد خود با تعاملات اجتماعی فردمنحصربه

 کمک بالا سطح شناختی هایمهارت بهبود و مدتطولانی یادگیری به گرایی سازنده رویکرد بر مبتنی

 با آموزاندانش و دارد وجود آموزاندانش و معلمان بین مؤثری ارتباط گرا، سازنده هایمحیط در. کندمی

 تا شودمی ارائه هاییفرصت آموزاندانش به این، بر علاوه. پردازندمی نظرتبادل و بحث به خود همسالان

 در خود یادگیری از توانندمی خود نوبهبه و باشند داشته روزمره زندگی موضوعات مورد در اطلاعاتی

گرایی گرایی اجتماعی یکی از رویکردهای ساختن(. ساخت 10) کنند استفاده روزمره زندگی هایموقعیت

 (.     1داند )ساز ساخت دانش میاست که توجه به تعاملات را زمینه

 تحریک مشترک در محیط یادگیری هایتلاش طریق از گرایی اجتماعی فراگیراندر نظریه ساخت

 که ،(7) شده خود موجود دانش ساختارهای در تأمل به قادر فراگیران دیگران، با تعامل در. شوندمی

 دانش(. 6) کنند حفظ را بیشتری شدهکسب اطلاعات تا دهدمی اجازه یادگیرندگان به خود نوبهبه

 سپس شنونده، و گوینده برای ایجادشده امن محیط یادگیری در وگو،گفت مکالمات از شدهآوریجمع

های (.محیط6) شودمی دهیسازمان جداگانه هایروش به و شودمی تفسیر شود،می ایجاد فعال طوربه

آموز در تعیین هدف یادگیری کنترل یادگیرنده،مسئولیت دانش محورند و بریادگیری سازنده گرا، دانش

 (.1،11ها و مرتبط بودن مواد درسی بازندگی فرد تأکیددارند )و تنظیم عملکردشان باهدف
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 جتماعییی اگرا سازنده اصول اساس بر که یادگیری محیط که است این بیانگر پیشین هایپژوهش نتایج

 فتپیشر در بهتر نتایج کسب موجب و است درس هایکلاس برای مناسبی یادگیری محیط بناشده،

سازنده گرایی  رویکرد شنق با رابطه ( در11،1،5شود)می آموزش کلی اثربخشی افزایش موجب و تحصیلی

 رویکرد این کارگیریبه بین رابطه مثبت از حکایت تحقیقات اغلب یادگیری در کلاسی محیط اجتماعی

 و اصول طبق یادگیری هایمحیط توان نتیجه گرفت طراحی( می6، 7، 12،13دارد) فراگیران عملکرد و

 سازیآماده و یادگیرندگان جانبههمه برای رشد مناسبی بستر گرایی اجتماعی سازنده رویکرد هایمفروضه

 .سازدمی مهیا امروزی زندگی هایچالش با مقابله برای هاآن

 در ییادگیر فرهنگ بر اجتماعی گرایی رویکرد سازنده اهمیت به نظری توجه رشد با که است بدیهی

 است. شدهتبدیل اخیر سالیان تجربی هایپژوهش در اصلی متغیرهای از یکی به مؤلفه این مدارس ،

چندان توجهی وجود، متأسفانه استفاده از این رویکرد و تأثیر آن بر فرهنگ یادگیری در مدارس بااین

 حاضر ژوهشپ از هدف لذا گردد.نشده است و همین، یک حلقه مفقوده در نظام آموزشی ما محسوب می

ر مدارس  الگوی نظری فرهنگ یادگیری د هایشاخص و هامؤلفه به نسبت جامع نگرشی به دستیابی

 که ژوهشیپ ارائه وع،با توجه به خلأ پژوهشی و اهمیت این موض. هست مبتنی بر سازنده گرایی اجتماعی

 باشد پرداخته وزهح این با مرتبط هایشاخص و هامؤلفه بندیطبقه و شناسایی به نسبت جامع شکل به

 گرا داراییابد. از این رو سؤال اصلی پژوهش این است که فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازندهمی ضرورت

 هایی است؟ها و مؤلفهچه شاخص

 روش پژوهش

شود. ها و عوامل خاص ادبیات تحقیق میاست که شامل ترکیب ویژگی 1سنتز پژوهی روش پژوهش حاضر

شده و سعی دارد تحقیقاتی را که پوشش تحلیل کیفی شناخته عنوان فراپژوهی در برخی از موارد به سنتز

 سازی نتایج، موضوعات اصلیو ضمن یکپارچه دهد، تحلیل کرده و تناقضات موجود در آن را حل کندمی

ها، از ترکیب نتایج تحقیقات تجربی و از اهداف آن خلق تعمیم را نیز برای تحقیقات آینده مشخص کند

(.  برای سنتز پژوهی اسناد و مدارک علمی موجود در زمینه پژوهش از تحلیل محتوا به شیوه 14است )

در سه سطح باز، محوری اساس کدگذاری  آمده از این پژوهش بردستهای بهبندی استفاده شد. دادهمقوله

 الگوی شش از هایافته تحلیل جهت حاضر، وتحلیل قرار گرفتند. در پژوهشو منتخب مورد تجزیه

 مقدماتی، وجویاجرای جست نیاز، شناسایی -1روبرتس شامل مراحل؛  پژوهی سنتز ایمرحله

دهی سازمان و لایشپا گزینش،  -3 مطالعات، بازیابی منظوربه پژوهش اجرای -2 نیاز، سازیشفاف

                                           
1 The- synthesis research 
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 و ترکیب پردازش، -5 تحلیل، از اطلاعات حاصل با آن ساختن متناسب و ادراکی چارچوب-4 مطالعات،

  از هاکدگذاری نحوه از شد. برای اطمینان استفاده نتایج ارائه -6 و ملموس هایفرآورده قالب در تفسیر

( 15) اسکات روش از تایید منظور به که شد استفاده هایافته کدگذاری مجدد جهت ارزشیاب چهار نفر

 79 دهنده نشان که آمد بدست  63/79عدد  ارزشیابان توافق بین میزان پژوهش این در که شد استفاده

 بود. هاکدگذاری در ارزشیابان بین درصد توافق

𝐶. 𝑅 =
114+109+91+81

4×124
× 100 = 79/63      

𝐶. 𝑅 =
تعداد مقوله موردهای توافق

تعداد کل مقوله ها
× 100       

در ادامه به فراخور این بخش پژوهش به چهار مرحله نخست مدل روبرتس با توجه به موضوع پژوهش 

 شود:پرداخته می

 نیاز سازیشفاف مقدماتی، وجویجست اجرای نیاز، مرحله اول: شناسایی

آموزان شود. احساس دانشعنوان یک فرهنگ شناخته میامروزه علم و نحوه کسب آن در مدارس به

(.  نظریات 16ها نسبت به یک فرهنگ خارجی است )نسبت به آموزش علوم در مدارس مانند احساس آن

دهند، در میان نظریات یادگیری، یادگیری بخش مهمی از مبانی یادگیری و آموزش را تشکیل می

 طریق از گرایی اجتماعیشود. ساختعنوان رویکردی پیشرو در آموزش شناخته میگرایی بهساخت

 به قادر فراگیران دیگران، با تعامل در. شودمی تحریک فراگیران در محیط یادگیری مشترک هایتلاش

 تا دهدمی اجازه یادگیرندگان به خود نوبهبه که ،(7) هستند خود موجود دانش ساختارهای در تأمل

رویکرد  اهمیت به نظری توجه رشد با که است ( .بدیهی6) کنند حفظ را بیشتری شدهکسب اطلاعات

 در اصلی متغیرهای از یکی به مؤلفه این مدارس ، در یادگیری فرهنگ بر اجتماعی گرایی سازنده

وجود، متأسفانه استفاده از این رویکرد و تأثیر آن بااین است. شدهتبدیل اخیر سالیان تجربی هایپژوهش

نشده است و همین، یک حلقه مفقوده در نظام آموزشی بر فرهنگ یادگیری در مدارس چندان توجهی 

 هایشاخص و هامؤلفه به نسبت جامع نگرشی به دستیابی حاضر پژوهش از هدف لذا گردد.ما محسوب می

 . هست الگوی نظری فرهنگ یادگیری در مدارس  مبتنی بر سازنده گرایی اجتماعی
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 مطالعات بازیابی منظور به پژوهش مرحله دوّم:  اجرای

 کلیه ابتدا رو این از (17دارد) پژوهش اختصاص اصلی نیاز با مربوط منابع وجوی جست به مرحله این

گرایی اجتماعی، فرهنگ قبیل؛ ساختن از هاییکلید واژه جست و جوی از طریق معتبر علمی مقالات

های اجتماعی، از طریق پایگاهگرایی های ساختنها و شاخصگرایی اجتماعی، مؤلفهیادگیری در ساختن

 علوم پژوهشگاه انسانی، علوم جامع ، پرتال Sid ،Normagas ،Magiram اطلاعاتی داخلی از جمله؛

 اطلاعاتی های( و جویشگر فارسی علم نت و همچنین پایگاه (IRANDOCاطلاعات  ایران  فناوری و

 ، Scopus  ،Emerald ،Sage ،Scientific Information Databaseجمله؛  از خارج در

Science Direct ،ProQuest ،Springlink ،Worldscientific ،Taylor & Francis ،

Google Scholar و Eric ،Wiley و حفظ مرتبط منابع تحقیق هدف شناسایی شدند و با توجه به 

 که نفردو  توسط مقالات جوی و جست کار، کیفیّت بالابردن منظور به .شد حذف غیرمرتبط منابع

 سوی شد. از انجام جداگانه صورت به اطلاعاتی داشتند منابع و جو و جست هایروش به کامل آشنایی

 این داشت. همچنین نظارت کار روند اجرای کلیه بر درسی ریزیبرنامه زمینه خبره در نفر یک دیگر

 شده تدوین شد.  منتشر مقالات پایه بر و خارجی و منابع داخلی بر تکیه با پژوهش

 مطالعات سازماندهی و پالایش مرحله سوم: گزینش،

 نیازمند که داوری دارد. اختصاص نیازهای دانشی با مرتبط مطالعات تعیین دربارة داوری به مرحله این

 Inclusion)(. معیارهای ورود 18است) مطالعات بندی دسته و برای گزینش هاییملاک تدوین

Criterion) باشد:به این پژوهش شامل موارد ذیل می 

 گرایی اجتماعیمقالات انتشار یافته در زمینه فرهنگ یادگیری مبتنی بر ساختن -1

 باشند، کرده گزارش پژوهش، با اهداف ارتباط در را کافی اطلاعات و هاداده بایستی تحقیقات -2

های فرهنگ یادگیری گزارش مؤلفه مقاله این در بررسی پژوهش جهت یک کفایت رو این از

 گرایی اجتماعی بود.مبتنی بر ساختن

 صورت به و کنندمی طی داوران متخصص نظر زیر را تخصصی بررسی فرایند که تحقیقاتی -3

 .باشند شده، چاپ کامل طور به و یا برخط طریق از کامل مقاله



 

 

 

 

 

 

   

 رکیز یمهد، یموئمه یمؤمن نیحس، اکبرعجم یعل، نژاد یعیرف خجستهص ها و.../ شاخ یسنتزپژوه                            159،

 که شد یافت پژوهش این ورود هایراستای ملاک در مطالعه 148 شده انجام جستجوهای به باتوجه 

 فرایند از خروج های اساس ملاک بر و نبودند مناسب نهایی تحلیل به ورود برای این مطالعات از تعدادی

 :است زیر موارد شامل مطالعه این خروج هایکه ملاک شدند خارج پژوهش این تحلیل

  بودند. نداده تحقیق گزارش این اهداف زمینه در کافی اطلاعات که هاییپژوهش -1

های بی اعتبار انتشار و در مجلات و کنفرانس بودند علمی لازم کیفیّت فاقد که هاییپژوهش -2

 یافته بودند.

گرایی اجتماعی در سایر های ساختنهایی که به بررسی نقش هر کدام از شاخصپژوهش -3

 متغیرهای آموزشی پرداخته بودند.

که در فرم موردنظر بود عبارتند از: منبع )شامل  هاییدر این گام از یک فرم استاندارد استفاده شد، قسمت

برای انتخاب منابع شناسی و نتایج کلی. نام مجله، عنوان مقاله و نویسنده(؛ هدف )هدف از مطالعه(؛ روش

به  1ها مورد جستجو قرار گرفت. در ادامه در جدولهای مورد نظر در هر یک از پایگاهمناسب کلید واژه

 سی چند پایگاه اطلاعاتی و نحوه بررسی مقالات آورده شده است.عنوان نمونه نحوه برر

 : نحوه جستجو و معیارهای ورود و خروج مطالعات1جدول 

تعداد 

یافته 

 نهایی

 

معیارهای 

خروج 

 مطالعه

تعداد 

یافته 

 اولیه

 

 معیارهای ورود به مطالعه

فیلتر مرحله  پایگاه استراتژی

 دوم

فیلتر مرحله 

 اول

3 
از نامرتبط 

 نظر محتوا
17 

Article 

text, 
Invalid 

article, 

Book 

chapter & 

Thesis 

Article title, 

Abstract, 

Keywords 

/2012 to 

present 

" Learning 

culture in the 

theory of social 

constructivism" 

Scopus 

9 
نامرتبط از 

 نظر محتوا
31 

Article 

text, 
Invalid 

article, 

Book 

chapter & 

Thesis 

Article title, 

Abstract, 

Keywords 

/2012 to 

present 

" Learning 

culture in the 

theory of social 

constructivism" 

Sage 
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تعداد 

یافته 

 نهایی

 

معیارهای 

خروج 

 مطالعه

تعداد 

یافته 

 اولیه

 

 معیارهای ورود به مطالعه

فیلتر مرحله  پایگاه استراتژی

 دوم

فیلتر مرحله 

 اول

1 
نامرتبط از 

 نظر محتوا
7 

متن مقاله، 

مقاله بی 

اعتبار، فصل 

کتاب و پایان 

 نامه

عنوان مقاله، 

چکیده، 

ها / کلیدواژه

 تاکنون 1390

فرهنگ یادگیری "

-در نظریه ساختن

 "گرایی اجتماعی

پروتابل 

جامع علوم 

 انسانی

1 
نامرتبط از 

 نظر محتوا
4 

متن مقاله، 

مقاله بی 

اعتبار، فصل 

کتاب و پایان 

 نامه

عنوان مقاله، 

چکیده، 

ها / کلیدواژه

 تاکنون 1390

های نظریه شاخص"

گرایی ساختن

 SID "اجتماعی

0 
نامرتبط از 

 نظر محتوا
2 

متن مقاله، 

مقاله بی 

اعتبار، فصل 

کتاب و پایان 

 نامه

عنوان مقاله، 

چکیده، 

ها / کلیدواژه

 تاکنون 1390

های نظریه مؤلفه"

گرایی ساختن

 نورمگز "اجتماعی

 

 148 هاکلیدواژه با مرتبط مطالعات شرح است؛ کل این به ترتیب به هاپژوهش بررسی روند اساس این بر

 مورد، 87 بررسی مورد چکیده مقالات مورد، 61 عناوین بررسی از پس نامرتبط حذف تحقیقات مورد،

 49 متن کامل با مرتبط تحقیقات مورد، 38 مطالعات چکیده بررسی پس از نامرتبط هایپژوهش حذف

 بنابراین مورد، 33 نهایی تحقیقات کل مورد، 16 متن کامل بررسی از پس نامرتبط تحقیقات حذف مورد،

مورد از مطالعات داخلی بودند انتخاب  18مورد از مطالعات خارجی و  15پژوهش که  33 این پژوهش در

 شدند. 

 

 



 

 

 

 

 

 

   

 رکیز یمهد، یموئمه یمؤمن نیحس، اکبرعجم یعل، نژاد یعیرف خجستهص ها و.../ شاخ یسنتزپژوه                            161،

 تحلیل از حاصل با اطلاعات آن ساختن متناسب و ادراکی چارچوب مرحله چهارم: تعیین

(. 18شود)می ترکیب آن پیرامون در آمده دست به اطلاعات که است دهنده پیوند چارچوبی مرحله، این

 است. اصلی دو مفهوم حول پژوهش این در گرفته شکل ادراکی چارچوب رو این از

صورت عنوان یک نظریه یادگیری به ساخت دانش توسط فراگیران بهگرایی بهساختن گرایی: ساختن

 (.2اجتماعی و انفرادی تأکید دارد )

مشترک در محیط  هایتلاش طریق از گرایی اجتماعی فراگیرانساختساختن گرایی اجتماعی: در نظریه 

 خود موجود دانش ساختارهای در تأمل به قادر فراگیران دیگران، با تعامل در. شوندمی تحریک یادگیری

 (.7)شوندمی

یادگیری به عنوان فرهنگ آموزش  –فرهنگ یادگیری: رویکرد مدارس نسبت به آموزش و فرآیند یاددهی 

 (.1شود )مدرسه شناخته می

 هایافته

 :شودمی پرداخته تحلیل مراحل پنجم و ششم به روبرتس مرحله شش الگوی به باتوجه بخش این در

 فرآوردهای ملموس قالب در تفسیر و ترکیب مرحله پنجم: پردازش،

 طریق از هاها و مؤلفهشاخص کلیه پژوهش، ابتدا هدف با مرتبط تحقیقات از حاصل هاییافته به باتوجه

 در اول، مرحله از حاصل کدگذاری فرآیند، به باتوجه رو این از شوند؛می  استخراج باز کدگذاری فرآیند

های کلیدی فرهنگ یادگیری مبتنی بر ها و مؤلفهشاخص  شناسایی به اقدام 2 جدول در ابتدا بخش این

 شود. پیشینه پژوهشی موجود میگرایی اجتماعی در سازنده

 گرایی اجتماعیهای فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازندهها و مؤلفه: شاخص2جدول

 کدمقاله نویسندگان سال عناصرو مولفه های الگوی فرهنگ یادگیری مبتنی برسازنده گرایی اجتماعی

 معنادار، و واقعی مسائلی دادن دانش، فعّال و بازتابی کاربرد و انتقادی تفکر استدلال، مسئله، حل

 کلاس، به در گفتگو و بحث به دانش آموزان رویکردهای گروهی، تشویق متنوع، هایحلراه یارائه

 تسهیلگر یک عنوانبه حسی، معلم هایدادن تجربه ترتیب اجتماعی، تعامل رساندن حداکثر

 بندی، تأملمعلم، گروه دانش آموزان، برانگیختن کاری مناسب فضای کنندهفراهم یادگیری و

1390 

 

عسگری و 
 همکاران

19 
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 کدمقاله نویسندگان سال عناصرو مولفه های الگوی فرهنگ یادگیری مبتنی برسازنده گرایی اجتماعی

مسائل فرهنگی و سیاسی در کشور ما مانند اجبار بودن انتقال موضوعات کتب درسی و توقع 

 ها در همین چارچوبخانواده

و همکاران ایزدی 1391  20 

 خارج تجارب با مدرسه علوم شخصی، ارتباط ارتباط تعامل، راه از را خود تازه دانش و فهم و درک

شخصی و دادن فرصت کشف  استدلال حاصل و نسبی قطعیت، دانش آموزان، عدم دانش مدرسه از

 آموز، نظارتدانش با مذاکره ها،آن مورد اجتماعی در و فرهنگی ازلحاظ و داوری علمی دانش

 انتقادی مشترک، بیان

برزگربفرویي و  1392
 همکاران

21 

 بر اساس فرهنگ و پیشینه فرهنگی، آشنایی فرهنگ آموزان دانش و معلم روابط و کلاسی تعامل

 تفکر  هایآوری، مهارتفن و علمی

 22 قادری و همکاران 1392

 فیزیکی غنی معلم، محیط تسهیلگری آموز در ارزیابی، نقشدانش فعال تکونی، مشارکت ارزشیابی

 یادگیری بهبود ابزاری عنوانبه ارزشیابی گروهی، یادگیری، تعامل

بلترک و  عابدیني 1393
 همکاران

23 

 حل همکاری، افزایش قدرت و مشارکت فضای محیط، ایجاد واقعی هایپروژه و اولویت مسائل

 محیط یادگیری پذیریانعطاف خلاقیت، بروز و مسئله، استدلال

 24 کرمي 1394

باهم،  وگوگفت و مذاکره و یکدیگر با یادگیرندگان ها، اهمیت تعامل، تعاملفعالیت محور بودن محیط

 اجتماعی-عاطفی بعد پرورش و حسی، پروژه محوری چند استفاده از رسانه

و  مخلص مرادی 1394
 همکاران

25 

تکوینی،  ارزشیابی برنامه درسی سازنده گرا توجه به فرایند یادگیری نه نتیجه، ارزشیابی هایروش

 تدریس فرایند در پرسش کلاسی، تحقیق

 عمران و صالحي 1395
 عابدیني

 بلترک

26 

 دانش فعال و تأملی کاربرد تفکر انتقادی، هایمهارت کردن، استدلال مسئله، حل اهداف ترینمهم

فکورانه،  تشویق به بحث برانگیز، پاسخ و تفکر باز سؤالات خودتنظیمی، پرسیدن هایمهارت و

 تنیدهدرهم ارزشیابی فرایندی و یادگیری

نژاد گرزین 1395  27 

های سبب ایجاد مهارت نیز عاطفی و اجتماعی انتقادی و شایستگی و تحلیلی مشارکت، تفکر و تعامل

 فرهنگی و اجتماعی هایارزش به نسبت تعهد و مناظره و بحث توانایی ارتباطی،

و  کدخدایي 1396
 همکاران

28 

 اصیل و واقعی هاییمثال با تدریس عملکرد، فرآیند و توانایی از ارزیابی در دیگران توجه به قضاوت

 عملکرد کیفی نسبی، ارزشیابی و تحولی دانش ماهیت زندگی، محیط از

و  الاسلامي شیخ 1396
 همکاران

29 

 مداوم، و ارزشیابی کیفی تفکر، هایمهارت به توجه راهبری، خود توجه به تجربی، یادگیری کاربست

 هنری و اکتشاف دیالوگ بر مبتنی آموزش اصول به توجه

موسوی و  1396
 همکاران

30 

ارتباطی، خودسازمانی یادگیرندگان، آماده شدن  هایمهارت و گیریتصمیم مسئله، حل هایمهارت

 امروزی زندگی هایچالش با برای مقابله

 31 احمدی 1396

 تفکر هایمهارت سنجش یادگیری مستمر، و ارزشیابی مداوم گروهی جهت ارزشیابی، هایپروژه

 غیررسمی ارزشیابی یادگیری فراگیر، هایشیوه و نیازها علایق، موقعیت، مبتنی بر ارزشیابی انتقادی،

دوکوهکي و  1397
 همکاران

32 
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 کدمقاله نویسندگان سال عناصرو مولفه های الگوی فرهنگ یادگیری مبتنی برسازنده گرایی اجتماعی

استفاده از  آزاد، هدف ارزشیابی خودارزیابی، و خودکنترلی هایاستفاده از آزمون .محور مهارت و

 ای معلمعملکردی، تعهد حرفه و پاسخ باز هایآزمون

 اطلاعات منابع فراهم کردن دیگران، محور با–تکلیف گفتگوی موجود، دانش بازسازی در شدن سهیم

موقعیتی،  تکوینی، یادگیری متنوع، سنجش بازخورد و سنجش راهبردهای استفاده از متنوع،

 هاایده گذاشتن اشتراک به و بازخورد

1398 
 
 

 33 فتحي

 و بالا سطح تفکر هایمهارت ارتباطی، هایمهارت اجتماعی، پذیری، رشدبهبود انعطاف

 یادگیری مشارکتی، انگیزه درونی سبک و محوری نفس، شاگرداعتمادبه

 34 و همکاران ناعمي 1399

 35 کاووسي 1399 مداری معلم، ارزیابی گروه محورای معلم، قانونتعهد حرفه ای،های حرفهصلاحیت

 و خودتنظیمی فرایندهای خودگردانی، باکیفیت، یادگیری مواد اجتماعی، ایجاد تعامل تسهیل

 یزمینه ای، یادگیری تأملی، مؤلفهیادگیری محاوره غنی، واقعی، محیط جهان مسائل خودکنترلی،

 یمؤلفه مشارکت، یمؤلفه اصیل(، تکالیف کارگیریبه و اجتماعی فرهنگی زمینه در تدریس) گرایی

 یادگیری( فرآیند از )ارزشیابی کیفی ارزشیابی یمؤلفه گرایی،نسبیت

 سروستاني شفیعي 1400
 و همکاران

36 

مداری، والدسنجی، همسال سازی، قانونها، شبیهآن هایایده و گرفتن آموزان دانش شنیدن صدای

 سنجی، ارزیابی گروه محور

2013 Nyback 37 

کلاس،  از خارج هم و داخل هم یادگیری کلاس، فعالیت مدیریت کننده، کیفیتحمایت معلم نقش

 و مفهوم تحقیق و تأملات به نسبت انگیزه دیگران؛ انتقال تجربیات، با هاایده گذاریاشتراک به

 درسی، برنامه فیزیکی، ساختار شامل یادگیری مدیریت محیط والدسنجی، همسال سنجی، بررسی؛

 مدیریت رفتاری مدیریت و روابط زمان، مدیریت مدیریت

2014 Yıldırım 38 

مبتنی بر پیچیدگی محیط واقعی، تشویق فراگیران جهت  یادگیری محیط معلمان، تربیتی باورهای

 (.تأملی) یادگیری فرآیندهای مورد در تفکر

2015 Mukaddes 

& 

Kocadere 

39 

 درسی و زمان، یادگیریمدیریت برنامه دموکراتیک، درک روحیه، عواطف و احساسات فراگیر، اخلاق

 همکاری راهبر، خود

2016 Brown 40 

 به همکاری، مانند کلی، هایاستراتژی تأمل، اهمیت آموزان، دانش بین اجتماعی تعاملات ارتقای

  کنندهتسهیل عنوانبه مشترک و معلمان طراحی تجربیات، گذاریاشتراک

2017 Hằng 41 

 دانش، شخصی خلق فعال یادگیرنده، تطبیقی، نقش فعال، یادگیری شناخت نتیجه دانش درک

 های آموزشگاه،مربی، قابلیت تأثیر و آندراگوژیک ، تأثیر(اجتماعی چه و فردی چه) اهمیت تجربه

 یادگیری چگونه توانایی یادگرفتن و تجربی یادگیری انتقادی، تفکر هدایتی، خود

2017 Scott 42 

 شناخت و دانش هایطرح و هافن خود، شخصیت هاآن از آموزدانش درک فراشناخت، انگیزه، خود

 آموزش کسب به فراگیران تشویق خود، ضعف و قوت نقاط

2018 Kapur 43 
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 کدمقاله نویسندگان سال عناصرو مولفه های الگوی فرهنگ یادگیری مبتنی برسازنده گرایی اجتماعی

فراهم  آموزان،دانش هایایده پذیرش ریزی،برنامه در را آموزاندانش محور، مشارکت آموزدانش

 دیگران با آموزان تعامل دانش و آوردن استقلال

2018 Chen  et Al 44 

 هایبازی طریق سرگرمی از با یادگیری به اطلاعاتی، تشویق منابع به دسترسی استفاده از فناوری،

 با محیطی، فرآیند یادگیری العمر،مادام مختلف، یادگیری هایبه مهارت فرصت ارائه و آموزشی

 یادگیری تسهیل آموزش، از حمایت

2018 Isik 45 

 تقویت پردازش دیگران، با همکاری و مسئله حل فعال، مشارکت انتقادی، های تفکرتوسعه مهارت

 هایمهارت توسعه بازندگی، مرتبط هایپروژه بر مبتنی هایدانش آموزان، فعالیت هایآموخته

 تحلیلی

2019 Shah 46 

 حل نقش، تمرین مهارت ایفای مشارکتی یادگیری، همتایان، یادگیری، آموزش فرآیندهای مدیریت

 مصاحبه مشاهده،) آموزان، ارزشیابی متنوع دانش هاینگرش و باورها افکار، مسئله: درک احساسات،

 کارها( نمونه توسعه، باز، سؤالات شخصی،

2020 Veyis et Al 47 

 اجتماعی، پردازش با العمر، تعاملمادام یادگیری دانش، تمرکز بر ساخت در اجتماعی تعامل نقش

 وگویگفت پذیری،مسئولیت راهبر، خود یادگیری تأمل، حمایت از و مشارکت خود، اطراف محیط

 خودمحور یادگیری شان،جامعه و خودشان با هاآن خودگردان

2020 Saif 48 

 Aziz 49 2021 جمعیت کلاس درس، محیط غنی 

همکاری، ارزیابی  و اجتماعی تدریس، مذاکره با و مرتبط واقعی العمر، ارزشیابیمادام یادگیری

 کنندهتسهیل و راهنما منتور، نقش واقعی، معلمان هایموقعیت طریق از عملکرد

2021 Rababah 50 

 آموزشی رویکرد تازه، چهار دانش ساخت برای گیریتصمیم و سازیفرضیه متن زندگی، از یادگیری

 بر مبتنی یادگیری پروژه، طریق از یادگیری چالش، طریق از یادگیری: از اندساختن گرایی عبارت

 یادگیری هایفعالیت خودارزیابی مسئله،

2022 Monireh & 

Etal 
51 

 مرحله ششم: ارائه نتایج ترکیب

های فرهنگ ها و مؤلفهشاخص کلی یک نمای در سنتزپژوهی هایفرآوده و فرآیند به باتوجه بخش، این در

 سنتزپژوهی فرآیند قسمت در گیرد. ابتداقرار می بررسی گرایی اجتماعی موردیادگیری در محیط سازنده

( استخراج 2گرایی اجتماعی )جدول شماره های فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازندهها و شاخصمؤلفه

شناسایی  باز کدگذاری فرآیند ها از طریقها و مولفهشاخص کلیه توصیفات ابتدا که شکل این شده، به

 هاییافته کلیه ترکیبسنتزپژوهی  هدف که آنجا از سنتزپژوهی، فرآورده قسمت سپس در و شودمی

است، در بخش ارائه نتایج ترکیب ابتدا تحلیل  واحد انسجام به یک رسیدن و خاص موضوع یک در علمی

کیفی کدهای باز در کنار هم قرار گرفته و با کدگذاری مجدد، موارد همپوشی و قرابت معنایی باهم 
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ها ادامه برای دسته بندی کردن کلیه مؤلفهشود. در ها)کدهای محوری( استخراج میترکیب شده و مؤلفه

گرایی اجتماعی بر اساس یک مفهوم مشترک از طریق های فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازندهو شاخص

بُعد )کد منتخب( شد،  8های ارائه شده است که منجر به شناساییکد گذاری محوری بر مبنای شاخص

 آورده شده است. 3ه که نتایج کدکذاری محوری و منتخب در جدول شمار

 گرایی اجتماعی: ابعاد الگوی فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازنده3جدول 

 کد تحقیقات کد باز کد محوری کد منتخب

   
ف

دا
اه

  

رشد شناختی و 

 فراشناخت

پذیریبهبود انعطاف  [34] 

 [27] ,[24] ,[19] رشد استدلال

 ,[22] ,[21] ,[19] تفکر انتقادی

[27], [28], [30] 

 [51] ,[42] ,[21] درک و فهم دانش تازه

 [27] ,[24] ایجاد تفکر خلاق

 ,[46] ,[31] ,[27] مسئلههای حلیادگیری مهارت

[47] 

 [47] ,[28] تفکر تحلیلی

 [45] ,[42] یادگیری تطبیقی مفاهیم

 [42] یادگیری چگونگی یادگیری

خودشناسی )شناخت نقاط قوت و  

 خود(ضعف 

[43], [45] 

 [50] ,[48] ,[45] العمریادگیری مادام

 [45] ,[31] ,[22] آشنایی با فرهنگ علمی و فناوری رشد مهارتی

 [45] ,[43] ,[22] آشنایی با فناوری

های آمادگی برای مقابله با چالش

 زندگی

[31] 

 -پرورش بعُد عاطفی 

 اجتماعی

 [31] ,[25] پرورش بعُد عاطفی فراگیران

 ,[35] ,[34] ,[25] های اجتماعیپرورش مهارت

[50] 

   
یر

راگ
ف

 

 [43] ,[39] ,[19] آموزان و تشویقانگیزش دانش خودانگیخته

 [31] تمایل به یادگیری

 ,[42] ,[36] ,[27] خود تنظیمی های شناختیمهارت

[48] 

 ,[36] ,[31] ,[30] خودراهبری

[40], [44], [48] 
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 کد تحقیقات کد باز کد محوری کد منتخب

 [34] های تفکر سطح بالادارای مهارت

 [48] ,[34] اعتماد به نفس

 [34] ,[31] های ارتباطیدارای مهارت گراتعامل

 [31] گیریمهارت تصمیم

 [48] ,[40] جومشارکت

   
ی

رب
م

 

 [35] ,[32] ,[28] ایتعهد حرفه تعهد

 [50] ,[28] فرهنگی -تعهد اجتماعی

 [37] ,[35] مداریقانون

 [35] ایهای حرفهدارای صلاحیت مدارصلاحیت

صلاحیت مدیریت کلاس و فرآیند 

 یادگیری

[38] 

شناسی و درک صلاحیت روان

 روحیات فراگیران

[40], [47] 

 [40] مدار و صلاحیت اخلاقیاخلاق

 ,[41] ,[23] ,[19] کننده یادگیریتسهیل گر و منتورتسهیل

[45], [50] 

فراهم کننده فضای مناسب 

 یادگیری

[19], [36] 

 ,[44] ,[41] ,[36] کننده تعاملاتتسهیل

[45] 

 [50] ,[38] کنندهحمایت

 [50] ,[49] منتور در یادگیری

 [25] ,[22] روابط مناسب با فراگیران گراتعامل

 [34] های ارتباطیدارای مهارت

 ,[39] ,[34] ,[19] دارای انگیزش خودانگیخته

[43] 

 [43] ,[34] انگیزه دورنی به آموزش

 [41] ,[38] انگیزه نسبت به تأملات و تحقیق

مدیریت دانش 

 سازمانی

 [38] ,[33] ,[21] به اشتراک گذاشتن ایده

 [41] ,[38] اشتراک تجارب

 [47] آموزش همتایان

 [38] مدیریت ساختار فیزیکی
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 کد تحقیقات کد باز کد محوری کد منتخب

مدیریت فرآیند 

 یادگیری

 [47] ,[40] ,[38] مدیریت برنامه درسی

 [40] ,[38] مدیریت زمان

 [47] ,[44] ,[38] مدیریت روابط و تعاملات

 [38] مدیریت رفتاری

   
وا

حت
م

 

 [21] ,[19] دارای قابلیت کاربردی گراکاربردی و واقع

 ,[36] ,[24] ,[19] دادن مسائل واقعی و معنادار

[46] 

علوم مدرسه با تجارب خارج ارتباط 

 از مدرسه

[21], [46] 

 [37] سازیشبیه

 [51] ,[46] مبتنی بر زندگی واقعی

 [33] ,[19] تنوع محتوا باز

 [45] ,[33] توجه به منابع اطلاعاتی متنوع

 [36] ,[21] عدم قطعیت محتوا عدم قطعیت و ثبات

دانش نسبی و حاصل استدلال 

 شخصی

[21], [29], [36] 

 [29] تحولی بودن محتوا

 [42] ,[33] ,[21] کشف دانش علمی توسط فراگیر اکتشافی

 [51] ,[42] ,[33] سهیم شدن فراگیر در ساخت دانش

 [37] ,[21] دانش مبتنی بر مذاکر با فراگیران مشارکتی

 ,[41] ,[34] ,[27] تعامل و مشارکت در انتخاب محتوا

[47] 

 [47] ,[41] مشارکتیطراحی 

   
ی

ده
اد

د ی
کر

وی
ر

- 
ی

یر
دگ

یا
 

 [51] ,[24] ,[19] رویکردهای مسئله محور مبتنی بر پراکسیس

 ,[42] ,[30] ,[19] مبتنی بر تجربه حسی

[45] 

 [44] ,[25] فعالیت محور بودن

 [51] یادگیری مبتنی بر چالش

 [33] ,[19] های متنوعحلارائه راه تنوع رویکرد

 [33] توجه به رویکردهای متنوع آموزش

کار گروهی و رویکردهای گروه  رویکردهای گروهی

 محور

[19], [23] 
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 کد تحقیقات کد باز کد محوری کد منتخب

 [19] بندی کلاسگروه

-رویکردهای اجتماع

 مدار

 [36] ,[29] ,[19] توجه به مسائل اجتماعی

 [36] ,[29] توجه به مسائل فرهنگی

 [30] آموزش مبتنی بر دیالوگ

 ,[35] ,[27] ,[19] رویکردهای تأملی فرآیندمحوری

[41], [48] 

 ,[46] ,[41] ,[25] رویکردهای پروژه محور

[51] 

 [30] اکتشاف هنری

فعالیت یادگیری داخل و خارج 

 کلاس

[38], [51] 

 [45] های آموزشی تعاملیبازی

 ,[36] ,[34] ,[25] رویکردهای تعامل محور و مشارکتی تعاملی

[44] 

 [44] ,[25] ها با همتعامل همکلاسی

تشویق به بحث فکورانه بین 

 فراگیران

[27], [28], [33], 

[33] 

 [36] ,[33] گفتگوی تکلیف محور با دیگران
   

ی
یاب

زش
ار

 
 [53] ,[22] ,[21] نظارت مشترک مداراجتماع

 [35] ,[29] توجه به قضاوت دیگران در ارزیابی

 [32] گروهی جهت ارزشیابیپروژه 

 [37] ,[35] ارزیابی گروه محور

 [38] ,[37] والد سنجی

 [38] ,[37] همسال سنجی

 ,[44] ,[32] ,[23] مشارکت فراگیر در ارزشیابی خود خودارزیابی

[51] 

ارزشیابی مبتنی بر علایق و نیاز 

 فراگیر

[32], [51] 

 [32] های خود کنترلیآزمون

های تفکر انتقادیسنجش مهارت رویکردهای ذهنی  [32], [42], [46] 

 [32] ,[27] سوالات باز پاسخ

 [32] ,[27] سوالات تفکر برانگیز
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 کد تحقیقات کد باز کد محوری کد منتخب

 [36] ,[32] ,[29] ارزشیابی کیفی عملکرد

 [32] ,[26] ,[23] ارزشیابی تکوینی فرآیندی

 [26] ,[25] ارزیابی مبتنی بر پروژه

 [36] ,[27] ,[26] فرآیند نه نتیجهتوجه به 

 [26] توجه به تحقیق کلاسی

 [36] ,[32] ,[27] تنیدهارزشیابی فرآیندی در هم

 [50] ,[33] ,[32] ارزشیابی مبتنی بر موقعیت

دیدگاه ابزاری به 

 ارزیابی

 [32] ,[23] ارزشیابی ابزار بهبود یادگیری

 [50] ,[32] ارزشیابی غیر رسمی

 [32] ارزشیابی هدف آزاد

 [50] ارزشیابی واقعی مرتبط با تدریس

 [32] ,[30] ارزشیابی مداوم تداوم و تنوع

استفاده از راهبردهای سنجش و 

 بازخورد متنوع

[33], [47] 

  
ط

حی
م

 

 [48] ,[36] ,[23] محیط غنی یادگیری غنی

 [25] های چند حسیوجود رسانه

مبتنی بر پیچیدگی محیط یادگیری 

 محیط واقعی

[39] 

 ,[44] ,[36] ,[24] فضای مشارکت و همکاری همکارانه

[46] 

 [32] ,[24] پذیرمحیط یادگیری انعطاف منعطف

   
ثر

مؤ
ل 

وام
ع

 

-زمینه سیاسی

 اجتماعی

 ,[22] ,[21] ,[20] مسائل فرهنگی اجتماع

[28] 

 [28] ,[21] ,[20] مسائل سیاسی کشور

 [22] فرهنگی پیشینه

 [50] ,[48] تعاملات اجتماعی

 [20] توقعات خانواده خانواده

 [42] ,[39] باورهای تربیتی معلم مدرسه

 [42] تأثیر رویکرد و نظریه آموزشی غالب

های محیط امکانات و قابلیت

 آموزشگاه

[42] 

 [49] جمعیت کلاس درس
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 گیریبحث و نتیجه

دهی فرآیندهای آموزش و یادگیری دارد. در این میان رویکرد مهمی در سازماننظریات یادگیری نقش 

عنوان یک نظریه یادگیری به گرایی اجتماعی بهگرایی رویکردی نوین در آموزش است. ساختنسازنده

 یک گرایی طورکلی سازنده(. به2صورت اجتماعی و انفرادی تأکید دارد )ساخت دانش توسط فراگیران به

. دارد اشاره اجتماعی یا صورت انفرادیبه یادگیرندگان توسط دانش برساختن که است یادگیری فلسفه

 که به تجربه، شدهداده نسبت معنی از مستقل دانش که کنندمی اندیشه حمایت این از گریان سازنده

 که دانش است فرضیه این بر مبتنی سازنده گرایی .ندارد وجود سازندمی یادگیرندگان جامعه یا یادگیرنده

. شناخت (4) شودمی ساخته فعالانه صورتبه فهم تجربیاتشان جهت در تلاش با یادگیرندگان یوسیلهبه

های درسی با رویکرد نوین آموزش را های آن زمینه طراحی برنامهها و شاخصنظریات یادگیری و مؤلفه

بررسی پیشینه پژوهشی موجود به شناسایی  رو در این پژوهش بر آن شدیم تا باآورد. ازاینفراهم می

سازنده گرایی اجتماعی بپردازیم. نتایج در هشت بُعد  های فرهنگ یادگیری مبتنی برها و مؤلفهشاخص

یادگیری، محتوا، ویژگی محیط،  -منتخب شامل اهداف، ویژگی فراگیر، ویژگی مربی، رویکردهای یاددهی

 دهی قرار گرفت.مانویژگی ارزشیابی و عوامل مؤثر مورد ساز

شود. این تغییرات همان قصد ایجاد تغییرات در رفتار یادگیرنده اجرا می: یک برنامه درسی بهاهداف

(. در زمینه 53) های آموزشی نخستین عنصر برنامه درسی است(. تعیین هدف52اهداف برنامه است )

های مختلف های پژوهشیافتهاهداف فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازنده گرایی اجتماعی تلفیق 

 –دهنده محورهایی چون رشد شناختی و فراشناختی فراگیران، رشد مهارتی و پرورش بُعد عاطفی نشان

 آموزاندانش گرایی اجتماعی، سازنده رویکرد بر مبتنی تدریس و یادگیری نظریه اجتماعی است. در

 یادگیری فرآیند فعال کنندگانمشارکت و رندگیمی عهده با همکاری یکدیگر بر را خود یادگیری مسئولیت

های با توجه به نتایج در این رویکرد توجه به رشد فراگیر در تمام ابعاد موردتوجه است. یافته .(1هستند )

 (.44و  23ها است )این بخش در راستای برخی پژوهش

و اطلاعات  سازنده دانش عنوانهای نوین یادگیری، تأکید بر نقش یادگیرنده به: روشویژگی فراگیران

گرایی اجتماعی فراگیران با تعاملات خود در محیط اجتماعی به یادگیری (. در نظریه سازنده1)دارند 

های پایه دهنده محورهایی چون انگیزش فراگیر، مهارتپردازند. تلفیق نتایج در این رویکرد نشانمی

گرایی اجتماعی شناخته فراگیران در نظریه ساختن هایعنوان ویژگیگرایی بهشناختی فراگیران و تعامل

 (.6و  5ها است )های این بخش از پژوهش در راستای برخی از پژوهششد. یافته
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آموزان آموز است. تعاملات بین معلم و دانش: تدریس موقعیت تعاملی بین معلم و دانشویژگی مربی

ترین ین نوع، میزان و کیفیت ارتباط یکی از مهم(؛ همچن44) آموزان داردتأثیر بسیاری بر انگیزه دانش

دهنده های مختلف در این بخش نشانهای پژوهش(. تلفیق یافته5) عناصر برای آموزش و یادگیری است

گرا، خودانگیخته، منتوری، تعامل و گرمداری معلم، نقش تسهیلمحورهایی چون تعهد معلم، صلاحیت

های معلمان در گزینش یادگیری است. از این رو توجه به ویژگی یندفرآ سازمانی و مدیریت دانش مدیریت

 7ها است )های این بخش از پژوهش در راستای برخی از پژوهشها باید مورد توجه قرار گیرد. یافتهآن

 (.30و 

شود تا ورود های درسی است که به فراگیران ارائه می: محتوا از عناصر مهم برنامهمحتوای آموزشی

پذیر شده در برنامه را تسهیل و امکانهای آموزشی و رسیدن آنان به اهداف تعیینرا به فعالیت هاآن

ها است که باهم ها و نگرشها، فرآیندها، ارزشها، فعالیتای از حقایق، تعمیم( محتوا مجموعه54) سازند

اولین گام در تحقق اهداف رو ازاین نماید،بینی میهای یادگیری را پیشدر ارتباط بوده و جهت هدف

های مختلف در این زمینه های پژوهش(. تلفیق یافته31) آموزشی انتخاب محتوای مناسب است

ثبات  و قطعیت گرا بودن محتوا، بازتعریف شدن محتوا، عدمواقع و دهنده محورهایی چون کاربردینشان

 مشارکتی بودن محتوا در رویکرد سازنده گرایی اجتماعی، اکتشافی بودن محتوا و محتوا در رویکرد سازنده

گرایی اجتماعی در تعاملات فراگیر با محیط گرایی مورد شناسایی قرار گرفت. محتوا در رویکرد سازنده

کند. البته این مورد مانع از طراحی آموزشی در زمینه گیرد و از ساختار مشخصی تبعیت نمیشکل می

ه به نقش فراگیر و تعاملات او در فرآیند طراحی محتوا را مورد های درسی نشده، فقط توجمحتوای برنامه

 (.31و  1ها است )های این بخش از پژوهش در راستای برخی از پژوهشدهد. یافتهتأکید قرار می

کننده انتقال یادگیری، تسهیل-: انتخاب راهبردهای مناسب در فرآیند یاددهیرویکردهای آموزشی

طورکلی کیفیت و کمیت تعامل (. به53) ای یادگیری فراگیران خواهد بودها و فرآیندهدانش، مهارت

شده های یادگیری تعیینفراگیر و مربی در هر نوع آموزشی بستگی به طراحی آموزشی و انتخاب فعالیت

های مختلف در زمینه رویکردهای آموزشی در های پژوهش( تلفیق یافته48) در برنامه آموزشی دارد

رویکرد  پراکسیس و مسئله محوری، تنوع بر گرایی اجتماعی محورهایی چون مبتنینظریه سازنده

مدار، فرآیندمحوری در آموزش و رویکردهای اجتماع گروهی، رویکردهای آموزشی، رویکردهای آموزش

های محور باید مورد توجه قرار گیرد. یافتهتعاملی است. از این رو در آموزش رویکردهای فعال و مسئله

 .(49)ها است های برخی از پژوهشاین بخش از پژوهش در راستای یافته

(. ازنظر فتحی 53یابد )های درسی با ارزشیابی شروع و با آن پایان می: فرآیند کلیه برنامهارزشیابی

ها عبارت از: ها و استانداردهای مختلفی وجود دارد که برخی از آنواجارگاه  درزمینه ارزشیابی ملاک
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توجهی روی برنامه آموزان تأثیر قابلبودن، سودمندی، درستی و دقت است. ارزشیابی دانش عملی

گرایی های مختلف در زمینه ارزشیابی رویکرد ساختنهای پژوهش(. تلفیق یافته53) شده داردتصویب

 به یابزار ذهنی، فرآیندی و دیدگاه مدار، خودارزیابی، رویکردهایاجتماع اجتماعی محورهایی چون

درسی را شناسایی کرد. از این رو توجه به رویکردهای نوین ارزیابی، تداوم و تنوع در ارزشیابی برنامه

های این بخش از پژوهش شود. یافتهمدار توصیه میارزیابی چون خودارزیابی و رویکردهای ارزیابی اجتماع

 (.41و  31ها است )در راستای برخی از پژوهش

پذیری، مناسب ساختن محیط ار و پیشرفت یک فرد در جهت پیچیدگی و انعطاف: بهترین روش کمحیط

( نخستین برخورد محسوس و ملموس یادگیرنده با فضای 44با مرحله جاری رشد شخصیتی او است )

(. تلفیق 53) فیزیکی کلاس است، بنابراین اهمیت شرایط فیزیکی و محیطی مستلزم توجه بیشتری است

های محیط محورهایی چون غنای محیط، وجود محیط های مختلف در زمینه ویژگیهای پژوهشیافته

ها های این بخش از پژوهش در راستای برخی از پژوهشرساند. یافتههمکارانه و منعطف بودن محیط را می

 (.38و  10است )

 آموزاندانش گرایی اجتماعی، سازنده رویکرد بر مبتنی تدریس و یادگیری نظریه : درعوامل مؤثر

 یادگیری فرآیند فعال کنندگانمشارکت و گیرندمی عهده با همکاری یکدیگر بر را خود یادگیری مسئولیت

 سؤالات آموزان،دانش فعال مشارکت از گرا سازنده رویکرد بر مبتنی تدریس و یادگیری هایمحیط. هستند

 هابحث جایگزین، هایدیدگاه توسعه ها،آن تفکر مورد در توضیح موردنظر، موضوع مورد در آموزاندانش

های مختلف در زمینه عوامل مؤثر های پژوهش(. تلفیق یافته1کند )می حمایت موضوع درباره تأملات و

اجتماعی، خانواده و  –گرایی اجتماعی عواملی چون زمینه سیاسی بر فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازنده

رو توجه به نقش عوامل مختلف در آموزش مورد تأکید است. مدرسه را مورد شناسایی قرار داد. از این 

 (.35، 28ها است )های این بخش از پژوهش در راستای برخی از پژوهشیافته

دهی همه عناصر برنامه های درسی بر اساس آن منجر به جهتتوجه به نظریات آموزشی و طراحی برنامه

های نظام آورد. یکی از ضعفرا فراهم میهای درسی درسی شده و زمینه ساختار منسجم برنامه

های درسی توان در عدم توجه به نظریه یادگیری منسجم در طراحی برنامهوپرورش کشور را میآموزش

های گرایی اجتماعی یکی از نظریات مهم در عرصه تعلیم و تربیت است که در نظامدانست. نظریه ساختن

آن شدیم تا با تلفیق پیشینه پژوهشی موجود  این پژوهش بر آموزشی پیشرو موردتوجه و تأکید است. در

های کلیدی ها و مؤلفهگرایی اجتماعی به شناسایی شاخصدر زمینه فرهنگ یادگیری مبتنی بر سازنده

آموزشی بپردازیم. امید است طراحان آموزشی با در نظر گرفتن عناصر این رویکرد  –این نظریه یادگیری 

 های درسی پویاتر اقدام کنند.ی برنامهآموزشی نسبت به طراح
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